A tanuldsi nehézségek dldiszgrdfias hattere.

DIGITALIS REJTETT BALKEZESEK.

A cikkben szereplé gondolatokat egyrészt a kéziras tanitds margdjara szanom, masrészt
célom vele felhivni a figyelmet a mar kézirni tudd, de nagy szamban tanuldsi nehézséggel
kiuzdd, aldiszgrafias didkok megsegitési lehetGségeire. A cikk tanusagai nem csupan a
tanuldsi problémak terén hozhatnak megoldasokat, szemlélteti kulturank hatasait a
kognitiv folyamatok egy részénél, melyekre a mas iranyu fékusz helyezése altalanossagban

hozhat sikerélményt tanarnak, didknak, sziilének egyarant.

Els6ként szeretném megvilagitani a tanuldsi zavarok kialakulasa, az agyféltekei miikodések
harmédniaja és korunk digitalis/vizualis hatdsmechanizmusainak Osszefliggéseit — a kéziras
tanitds aspektusabdl. Majd szeretném megmutatni a sajatos féltekei dominancia irasképre
gyakorolt hatasait a rejtett balkezes jegyekben, megjelenésiiket a kézirds- és rajzmintakban.
Zarasképpen pedig néhdny javaslat a siirget6 teend6khoz: a didkok megfelelé képesség- és

személyiségfejlesztésének jegyében, a lemorzsolddas csokkentése érdekében.

Digitalis kultura - tanulasi zavarok — diszgrafia

Az utdbbi évtizedekben feln6tt tobb generdcid, melyek életében egyre névekvé mennyiségli
vizudlis stimulus van jelen, ugyanakkor az anyanyelvi kompetenciak, a beszédkészség
sajatossagai egyre tobb esetben jeleznek hidnyossagokat. A PISA jelentés a diakok tanulasi
kompetencidit vizsgdlva a szOvegértés hianyossagaira mutat ra, a gyogypedagodgia és a
fejleszt6 pedagoégia pedig egyre nagyobb szamu diszlexias didk jelenlétét allapitja meg (
»Specidlis tanuldsi nehézségekrdél vagy oOsszefoglald névvel tanuldsi zavarokrdl olyankor
beszéliink, amikor az atlagos vagy éppen atlag feletti intelligencidju gyerek az optimalis
iskolai vagy nevelési korlilményektdl fliggetleniil a tanulds egy vagy tobb teriiletén jelentds
elmaradast mutat. A nehézségek jelentkezhetnek az olvasas, az irds és a szamolas, ill. a
kitartds, az impulzivitds vagy a szervez6készség teriiletén. (Séra és Bernath, 2004)). A
tanulasi zavar kialakulasanak fiziolégiai, pszicholdgiai, kornyezeti okai is lehetnek,

eredményeképpen pedig gyakran koncentracids zavarok, bizonytalansag, motivalatlansag,



stb. is felléphet. Mindez kialakulhat abban az esetben is, ha a didk nem a domindns kézzel

tanul irni (Kulcsar 1982).

A tanuldsi zavarok kozul a diszgrafia problémakorét koriljdrva a szakirodalomban
megtalaljuk a kialakuldasara utalé korai felismerési jeleket, a megjelené sajatossagokat,
valamint a tanuldsi zavarok altaldnos fejlesztését célzd lehetSségeket. Erdemes azonban
mélyebben és mas aspektusokbdl is vizsgdlni a jelenséget, hiszen az utébbi néhany év egyre
erGteljesebb jelenlétét mutatja a problémakdrnek pl. olyan felné6tt fiatalok korében is, akik
bizonyos tanuldsi zavarok ellenére jol teljesitenek, sikeresen bekeriilnek az egyetemre, ott
viszont szembesiilnek a tanuldsi hatékonysdguk hianyossagaival. Emellett a kozoktatas

szinterein is egyre nagyobb aranyu a probléma jelenléte.

A diszgrafia és a féltekei 6sszehangolt m(ikodés hidnyossdgainak beazonositashoz vizsgalt
irdsbeli tlneteket fontosnak tartom kiegésziteni, hiszen ott els6sorban a fonoldgiai
jellemz6kre fbékuszal a szakirodalom, holott az irdssajatossagokban, illetve a rajz
produktumokban is kivaléan beazonosithatdak a problémdk, tehdt a prevencidt, a probléma
azonositdsat és a célirdnyos fejlesztést is tamogathatjdk az e forrasokbdl szdrmazo

diagnosztikus eredmények.

A grafoldogia mindig is hangsulyt helyezett a kézirds tanitas folyamatara, koriilményeire
(Fazekasné Visnyei Ima, 1997), a tanulasi kimenet eredményessége szempontjabdl. Azonban
napjaink digitdlis kultdrajanak hatdsaibél fakadd valtozasok, a tanuldk tanulasi
alapképességeinek Ujszeri alakuldsa, a kézirdshoz sziikséges alapképességeket meghatarozo
lateralizacids valtozasok nincsenek kelléen figyelembe véve a kozoktatds célorientdlt
szinterein, az irdskészség kialakitasanak folyamataiban és értékelési gyakorlatdban. Fontos
lenne nagyobb figyelmet szannunk a pedagodgiai és sziilGi értékelés hatasainak a személyiség
alakulasa és az oOn-kép vonatkozasanak tekintetében. Habdk Anita (2011) kutatdsi
eredményei aldtamasztjdk a magas korreldciét a tanuldsi elvarasok és az iskolai attitld
kozott:,az iskolai attitidot meghatarozza az, hogy a szul6k milyen véleményt fogalmaznak
meg az iskolaval és a tanulassal kapcsolatosan; befolydsold tényez6 tovadbbd, hogy a tanuldk
sajat tevékenységikrdl (irds-gondolkodas; irds-olvasas) alkotott véleménye hogyan alakul.
Az, hogy a tanarok milyen szerepet toltenek be a tanulasban, elfogadjak-e a tanulét, és hogy

a tanuld milyen képet alkotott magardl, szoros 6sszefliggésben all”. Az alabbi, bal kezesekre



vonatkozd sajatossagok - éppen ezért - az egyre novekvé szamu rejtett balkezeseknél,

aldiszgrafidsoknal is figyelembe veenddk:

Nehezebben tanulnak: tobb tanulmdany tamasztja ald, hogy a balkezeseknél tobb a tanulasi
nehézség, mert a két agyfélteke altaldnostdl eltéré haszndlata hatranyt jelenthet az iskolai
rendszerben tanult olvasas, iras és szamolds terén. A j6 hir az, hogy ezek a gyerekek aztan
behozzdk jobbkezes tdrsaikat. Gyakori esetlikben az alulteljesités: az alulteljesit6kre
altalanossagban jellemz6 tiinetek (Dr. Gyarmathy Eva, 2007) a diszgréfidsok esetében is
gyakran okoznak problémadakat — onképi, pszichés problémak, kiilsé kontroll, a felel6sség
tudat hidnya —, melyek a kialakulé ©nszabdlyozd tanulas gatjai is egyben. Gyakori
kovetkezmény a motivalatlansag, az iskolai lemorzsolédas. Erzékenyebbek a mentilis
betegségekre: a Yale 2013-as kutatasa szerint sokkal jobban ki vannak téve mentalis
rendellenességeknek, Ugy, mint skizofrénia, vagy akdr az autizmus.Es gyakran igen

szélsGséges a hangulatingadozasuk is.

A legfébb probléma az, hogy rejtett balkezesként nem nyilvanvald az esetleges problémads
sajdtossdgok oka, a pedagdgus és a sziil6 sem érti, hogy mi nincs rendben a gyerekkel, a
diszlexia vizsgdlatok pedig gyakran az eltérés tanuldsi kévetkezményeit vizsgadljak, az okokra

nem dertil fény.

ALDISZGRAFIAS tiinetek, , digitalis rejtett balkezesek”

A cimben megjelent aldiszgrafias fogalmat — Csabai Katalin (1999) fejleszt6pedagdgus
aldiszlexia fogalma alapjan - kifejezetten indokoltnak tartom az Y, Z és most mar alfa
generacid esetében egyre gyakrabban tapasztalhatdé rejtett balkezes jelenségre. Csabay
Katalin felhivja a figyelmet arra az egyaltalan nem elhanyagolhatd tényre, hogy a valddi
diszlexia mellett 20-30%-ra tehet6 az aldiszlexidasok szama, amivel kapcsolatban a korai és
intézményesitett, azaz a személytelenitett nevelést, tehat a személyre szabott prevencié és
fejlesztés hidnyat, mint kivaltd f6bb okot hangsulyozta. Hasonldképp nagy aranyban - és
egyre novekvé szamban - jelen vannak korunkban a diagnosztizalt diszgrafias diakok mellett
az aldiszgrafias, rejtett balkezes tanuldk. A balkezesek szama egyre n6, mellette azonban
egyre szélesebb korben lathaté a jobb kézzel ird, de balkezes irdsjegyeket mutato irdsképek
nagy szama. Mivel az utébbi jelenség a felsGoktatdasban tanuld, diszlexia diagndzissal

rendelkezd didkoknal is kiugréan magas szamban tapasztalhaté, tematikus kutatassal



vizsgdltam meg a jelenséget. A vizsgalatokat a Szegedi Tudomanyegyetem Eletvezetési
Tanacsadd Kozpontja altal szervezett, hallgatéi kompetencidkat tdmogatd, komplex fejlesztd

programokhoz kapcsoldodéan végeztem.

Célom volt egyrészt folderiteni a balkezesség aranyat ebben a korosztalyban, masrészt és
sulyponti médon feltérképezni a rejtett balkezesség jelenlétét, jegyeit és a kapcsolddd

esetleges tanulasi problémak 6sszefliggéseit.

Sajatos képzési igényl (SKI, diszlexia) egyetemi hallgaték irdskép- és rajzminta (Dr. Szidnai

III

Laszlo ,A legnagyobb karatés életébdl” c. mdasolandd szovege, Taraczkozi-féle rajzteszt
altalam hasznalt specidlis valtozata) sajatossdgait vetettem 6ssze a tobbségi hallgatok iras-
és rajzproduktum  sajatossdgaival, valamint a kézkulcsolas- és  karkulcsolds
teszteredményekkel. Mellette gy(jtottiik a megjelend tanulasi problémadkat is, tanulasi stilus
teszteket is alkalmaztunk. A vizsgdlt SKI hallgatok esetében spontan irdasmintdkkal,

jegyzetekkel is dolgoztunk, melyek gyakran sajat fogalmazas alapjan irt munkak voltak.

870 tobbségi hallgatétdl vettiink fel az évek soran sztenderdizalt kérilmények kézott irds- és
rajzmintat. A sajatos képzési igény( hallgatdk koziil a fejleszté6 programokra jelentkezék
Osszesen 275-en adtak irds- és rajzmintat, akiknél szakértéi vélemény alapjan diszlexia
terlileten tartak fel egyéni fejl6dési sajatossagokat. Ezek bizonyos szazalékanal a diszgrafia
minGsités is megjelent a szakért6i véleményekben valamilyen mértékben, de jellemzbéen ez a

terllet kevéssé vizsgalt és szakértett sajatossag a kdzoktatasi szakérték mindsitéseiben.

Az eredmények figyelemre méltdak: kdzel 20 % a balkezesek aranya a tobbségi hallgatok
korében, viszont 26 % a regisztralt, sajatos képzési igényl hallgatok kozott. Jellemzben
utobbi hallgatok zome magas szintl motivaltsaggal, zsenialis kompenzacids képességekkel
rendelkezik, nem véletlenil keriiltek be a fels6oktatasba. Nyitottak a fejlesztésbe vald
bekapcsolédasra és torekvéseiknek koszonhetben sikeresek céljaik elérésében a
fels6oktatdst kovetd idGszakban is: tudatos képességkorrekcidjuk a pdlyabevaldsukat is

tdmogatja.

A rejtett balkezesek aranya viszont ennél sokkal nagyobb mindkét csoport tekintetében! A
tobbségi hallgatok esetében 29%! mutatott valamilyen mértékben rejtett balkezes

teszteredményeket, a sajatos képzési igényl hallgatok esetében ez 43%!!!



Gerebenné (1995) szerint az irds zavarahoz vezethetnek szomatikus, mentalis, pszichés, vagy
szocialis okok is. Véleménye szerint az irdsban megjelené hiba csupan felszini tiinet, a
problémat mélyebben, a megalapozd készségek szintjén kell keresni, pl. a fejletlen
grafomotoros készségben. A diszgrafiat Gerebenné tipizalta a domindns és tarsuld tlinetek
szerint: megkllonboztet diszlexids diszgrafidt, a mozgas nehézkességébdl eredd diszgrafiat
és a téri tdjékozoddas zavara miatti diszgrafiat. A gyogypedagdgusok, fejleszté pedagdgusok
altal altaldban haszndlt nomenklaturdk, vizsgdlatokat kiértékel6 tablazatok, elsGsorban
helyesirdsi hibdkra fokuszdlnak (betlitévesztés, betlikihagyas, szétag kihagyas,..), holott, a
tanuldsi zavarok tlineteivel egyutt jard diszgrafias/aldiszgrafias tinetek a globalis
valtozékban (kiilalakban) gyakrabban fedezhet6k fel. Tapasztalataim szerint a globdlis
valtozokban felfedezhet6 dldiszgrafids sajatossdagok mellett fennalld tanuldsi probléma,
magasabb intellektus esetén viszonylag ritkan jelez helyesirdsi problémakat, forditva viszont
igaz, azaz, diszgrafids/aldiszgrafias helyesirasi problémak esetén mindig jelen vannak a

kulalak/globalis valtozok problémai — aldiszgrafias tinetként.

A bal- és jobb kézzel irt mintdkban vizsgdlandd bal kezes jegyeket Romanné Golzieher Klara,
Katona Agnes és W. Barna Erika altal leirtakat is figyelembe véve hataroztam meg.
Vizsgdltam az irdsszinvonalat, a sorvezetés sajatossagait, a d6lést, a zonakat, a kdtetlenséget,
az ovalok tendencidjat, a t-athuzast, az ékezeteket, végvonalakat. Mivel kordbbi
tapasztalataim szerint a rejtetett balkezes irasok erés egyenetlenséget mutatnak a bal margoé
tekintetében, ezt a sajatossagot is folvettem a vizsgdlandd jegyek kozé. Az 1-es és 2-es

mintak bal kezes duktortél szarmaznak, hordozva jé néhdany balkezes grafojegyet.

1-es minta: Bal kezes, 21 éves né irdasmintdja



2-es minta: Bal kezes, 21 éves né rajzmintaja

Az altalam vizsgdlt rejtett balkezes-kézirds- és rajzmintak nagy szazalékban hordozzak

a balkezes-jegyeket, a jobb agyféltekei dominans m(ikodés nyomait.

Jellemz6, hogy az ,aldiszgrafidas” tineteket mutatd irasképek ritmus tekintetében erésen
problémdsak. Ha végig gondoljuk az iraskészséghez kapcsolddd komplex kérgi folyamatok
egylttes, idealizalt mikodését, akkor mindez jol érhetd, hiszen a digitalis generdacio legfébb

problémadja a két félteke dsszehangolt mikodésének egyéni, kiegyensulyozatlan alakulasa.

Nagy szdzalékban zavart a térritmus, a didkok nem tudjdk megfelel6en szervezni a
kétdimenzids teret, igy kialakulnak a méret és forma tekintetében is szabalytalan, aranytalan
margdk, a normaval ellentétes bekezdés sajatossagok és a rendezetlen, gyakran cseréptort
sorok. Kiemelend6, hogy a balkezes irdsmintak balmargd tekintetében csak kis szazalékban
mutattak szabdlytalansagot, ellenben a rejtett balkezes mintakban altalanos volt a bal margd
erGs szabalytalansaga, illetve, gyakori a normaval ellentétes bekezdésszervezés, a , kijjebb

kezdett” bekezdés (3-as minta).
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3-as minta: Jobb kezes (rejtett bal), 20 éves né irasmintaja



A betliformak gyakran maradnak az iskolas jelleg banalis, kiiratlan formaindl magasan
mUkodé intellektus mellett is, a rejtett balkezeseknél is (4-es minta). Megjegyzem, a tanulasi

zavar gyogypedagdgiai/pszicholdgiai meghatarozasa korrelal ezzel a komplex sajatossaggal:

magas képességek mellett alulteljesités.
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4-es minta: Jobb kezes (rejtett bal), 19 éves férfi irdsmintdja

A mozgaskoordinacids problémak is tipikusak a diszlexids, aldiszgrafias, tanulasi zavarokkal
kiizd6 diakok esetében, bizonyos teriileteken kiemelked6 képességek mellett is. Kapcsolddik
ehhez a korai, mozgasfejlesztéshez kapcsolédd prevencié gondolata, melynek segitségével a
tanulasi zavarok, a diszlexia tiinetei megel6zheték, enyhitheték. Az irdasképek jellemzd
mozgdaskoordinacids problémadkat, ligyetlen kapcsoldsokat, indokolatlan esetekben vald

megakaddsokat mutatnak az olykor rugalmas lefutas mellett (5-6s minta).
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5-6s minta: Jobb kezes (rejtett bal), 19 éves fil irdsmintdja



Gyakori az ékezetek alulrél folfelé alakitdsa, és altalanos az alsé- és fels6 zondk cseréje,
valamint a felllrél képzett, baltendencids ovalok jelenléte is az aldiszgrafias mintakban(6-os

minta).
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6-0s minta: Jobb kezes (rejtett bal), 22 éves né irdsmintaja

Rajzok jellemzé jegyei diszgrdfia, dldiszgrdfia esetében:

A rajzokban is fellelhetGek a balkezesekre gyakran jellemzd, sajatos tlinet egyittesek. Itt is
jelen vannak a téri elrendezés (V. Vékony Gyorgyi, 1997) problémai: balra fent elhelyezett
produktum, baloldal preferdlasa (7-es minta). Formai tekintetben szintén az (gyetlen,

esetlen megvaldsitas jellemz6 altaldnossdgban a rejtett balkezes rajzokra.
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7-es minta: Jobb kezes (rejtett bal), 20 éves férfi rajza

Igen gyakori a hdromdimenzidsként rajzolt haz kivitelezésénél a , lecsapott hazvég”, jelezve a

két dimenziéban vald ligyetlen mozgdssajatossagokat, a térkezelés problémait (8-as minta).

8-as minta: részlet a 7-es mintabol
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Kiemelem a ,tlikortojas” abrdzolds gyakori jelenlétét a nap megrajzolasandl, illetve a
zardéddasi pontatlansdgokat a napkorong esetében (9-es, 10-es minta). Szintén jellemzé, hogy
a haz tet6szintjén megjelennek kisebb ablakformak bal kezeseknél is és az ,,al-diszlexias”,

rejtett balkezes esetekben is (9-es minta).

9-es minta: Jobb kezes (rejtett bal), 20 éves férfi rajza

10-es minta: részlet a 9-es mintabol
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Merre tovabb?

Digitalis kultdrank eré6teljes mértékben és egyéni anomadlidkat generalva befolyasolja a
felnovekvd generacidk tanulasi alapképességeit. Ebben a helyzetben koriltekintének kell
lenniink azokban a folyamatokban, melyek alakitjak, értékelik és visszajelzik a tanulasi
kompetencidkat. Ha nem kovetjik a valtozasokat pedagdgiai folyamatainkban is, egyre tobb
didk éli at az ,atszoktatas szindromat” és lesz egyre tobb tanuldsi problémaval, zavarral

kGizdg, tanuldsban motivalatlan, rejtetten zsenialis, rejtett balkezes — aldiszgrafids - diakunk.

A gyogypedagodgia a téri tajékozddas fejlesztését, beszéd- és olvasasfejlesztést szorgalmaz a
diszlexias és diszgrafias tiinetek oldasara (Meixner Ildiké, 1998). Had osszak meg egy értékes
kezdeményezést: a Szegedi Tudomanyegyetem Eletvezetési Tandcsadd Kdzpontja kdzel 20
éve biztosit egyénre szabott, fejlesztést tdmogatd szolgdltatasokat - elsGsorban sajatos
képzési igényl (SKI) hallgaték szamdra. 2007-ben elindult egy komplex, fejleszté program az
egyre nagyobb szdmban beiratkozd diszlexias hallgatok megsegitésére. Gyorsan kiderdlt,
hogy a tobbségi hallgatdk részérdl is nagy az igény a programokon valdrészvételre: harom
kurzust emelek ki, melyek tébb irdnyd tamogatast is céloznak: ,Epits versenyelSnyt a
diszlexiabdl”, ,Hatékony tanulds fels6fogon” tréning és ,Zsongl6rkurzus”. Mindharom
esetben személyes-, kognitiv-, figyelem- és mozgasfejlesztést is céloznak a programok.
Utébbi kurzus kifejezetten a belsé egyensuly fokozdsat, a mozgdskoordinacid fejlesztését

célozza —sikerrel!

Oktaté-nevel6 szintereinken fontos a tudatos, célirdnyos, korai fejlesztés és az egyéni
sajatossagok felismerése. Az OECD orszagokban a folyamat sorrendje is ez. Vida Gergé
(2011) ,A tanuldasi zavarok hazai kategorizdldsnak problémdi”c. cikkében kifejti, hogy
els6dleges az altalanos és céliranyos fejlesztés. Amennyiben a tudatos fejlesztés ellenére is
kialakulnak problémak, akkor természetesen vizsgalat, diagndzis és tovabbi, egyénre szabott
fejlesztés szikséges. Hazank kozoktatasi kereteiben mindez esetlegesen torténik, egy igen
elhizodé folyamat kozepette. A fejleszt6 pedagdgus hivatalosan csak a szakért6i bizottsag

véleménye utdan és alapjan foglalkozik a diakkal — ez sok problémat vet fel 6nmagdban is.

Az irastanitds folyamatanak rugalmassa tétele altalanos az alternativ oktatasi keretek
kozott (KincskeresG-, Kék madar-, Waldorf iskolak, ...), elfogadd légkorben, az egyéni

haladast és fiziologiai érési folyamatokat is figyelembe véve folyik az irdstanitds. A kdzoktatas
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intézményeiben viszont tovabbra is igen gyors a tempd, nem varjuk meg a kezesség és
egyéb, koordindciés szempontbdl fontos bioldgiai folyamatok érését, sok esetben idejekoran
magas elvardsokat helyeziink a didkokkal szemben. Gyakran hasznalt szimbdlumom: mindez
olyan, mintha a tanuldkat csipé méretiik szerint értékelnénk.

Mert értékeljik! Olyan képességeik alapjan, amelyekrél nem tehetnek, barmennyit
gyakorolnak is. Az irdskészségnek a 4. osztaly végéig kell megfelel6 szinten kialakulnia. Ez
egyéni mdédon és tempdban torténik, a sajat sztenderd irdskép kialakuldasa mellett, egyéb
mentalis és pszichés érési folyamatok kiséretében. Az egyéni kompetenciaszinthez mérten
korai és magas kovetelményszint, valamint a 3 mm-es sorkdzokbe rajzolt esetleg ligyetlen,
megtort ovalok LEértékelése nem tamogatja a tanuldsi folyamatokat. S6t, ezek sokat
ronthatnak a helyzeten! Gyakran évekre el6re meghatarozd az iraskép alapjan torténd
visszajelzések hatdsa a tanuldi onképre. Nem lehet eléggé hangsulyozni a pedagdgusok és a
szUl6k visszajelzéseinek fontossagat a didk én-képére vald hatasat tekintve. A korai — az
egyéni képesség alakuldsanak viszonylataban — leértékel6 visszajelzés hosszu tavra
megalapozza a bizonytalansagot a tanuldsi 6nkép vonatkozdsaban, ami 6nmagaban is kell6
alapot nyujt a motivalatlansag és az alulteljesités kialakuldsahoz. A balkezes és a rejtett
balkezes didkok irasképe esetében is az egyéni médon alakuld képességsajatossagokra
érdemes fékuszt helyezni, azokat tudatosan beleszGve a tanulasi folyamatokba.

Természetesen kifejezetten fontos a mozgaskoordinacid fejlesztése — minden szinten.
Minden olyan jaték és feladat, amelyben a két félteke 6sszehangolt funkciéi erésddnek, a
mikro-mozgas koordindciét is fejleszti. Minél tovabb jatékosan bevonva, egylittmikodést és
alkotast preferdlva, beszéltetve érhetjiik el a tanuldshoz sziikséges alapkészségek megfeleld

integraciojat. Ne feledjlik: kezlinkkel agyunk ir, vele a személyiséglink.

A jobb félteke dominansabb miikodése kedvez a globalis gondolkodds, a holisztikus
szemlélet kialakulasanak. Mindez azonban csak akkor fog megfelelé szinten m(ikddni, ha
kell6 alapot teremtiink a ,mirél gondolkodjanak teljes egészében” szemléletnek. Minden,
hatékony szovegértést tamogatdé modell és technika a teljes témakor egészében valé
kapcsolédasara, a mar ismert dolgokhoz valé globalis integralasra, kapcsolédd emlékek
komplex rendezésére fokuszal. Meg kell, hogy adjuk a lehet6séget a tanuldsi-tanitasi
folyamatokban az elGzetes attekintés altal biztositott komplex kozelitésre is (pl. PQRST

maodszer). A kovetkezS PISA felmérések mar globalis gondolkodasi kompetenciat is mérni
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fognak, a jobb féltekés, atfogd gondolkodas jelenlétét tesztelve. Nem véletlen, hiszen
digitalis vildgunk szertedgazd, globadlis folyamatai az elkovetkezd id6szak szinterei, a

felndvekvd generacidk tevékenységeinek alapjaként lesznek jelen.

EgyUttm(kodés és egylitt gondolkodas. E kompetencidk kialakuldasat, a megfelel§
szintl alkalmazas rutinjat kell6 id6ben sziikséges megalapoznunk szdmukra.
Dinamikusan valtozé digitalis vildagunkban eddigiekt6l eltér6 mddon alakulnak
kompetencidink. A tanulds szinterei hangsulyosan jeleznek: tudatos, atfogd valtoztatasok
szilkségesek a tanitasi-tanulasi folyamatokban a generaciok megfelel6 képesség- és

személyiség fejlesztésének érdekében.

Szeged, 2019 augusztus

Marundk Maria
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